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Resumo

O presente estudo buscou apresentar reflexdes sobre a situacdo atual do ensino de
biologia, em escolas publicas, da rede estadual do Rio Grande do Sul, através da
identificacdo das relagdes existentes entre o discurso docente e a sua pratica. A transi¢ao
do real para o almejado envolve uma mudanga de foco, passando de uma abordagem
centrada na memorizagao para uma que promova a compreensao profunda, o pensamento
critico e a aplicagdo pratica dos conceitos biologicos. Ao adotar essa perspectiva,
podemos nutrir uma nova geragao de individuos apaixonados pela Biologia e equipados

para enfrentar os desafios cientificos e éticos do futuro.

Palavras-chave: Ensino real de biologia. Ensino almejado de biologia. Mondlogo no

ensino de biologia. Pseudodidlogo no ensino de biologia.

Abstract

The present study sought to present reflections on the current situation of biology
teaching, in public schools, in the state network of Rio Grande do Sul, through the
identification of the relationships between teaching discourse and their practices. The
transition from the real to the desired involves a change in focus, moving from an
approach centered on memorization to one that promotes deep understanding, critical
thinking and practical application of biological concepts. By adopting this perspective,
we can nurture a new generation of individuals who are passionate about biology and

prepared to face the scientific and ethical challenges of the future.

Keywords: Real biology teaching. Desired teaching of biology. Monologue in biology
teaching. Pseudodialogue in biology teaching.
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Introduciao

A preocupacdo com a melhoria da
qualidade da educagdo cientifica
brasileira representa uma questao antiga.
Conforme Borba (2013, p. 14) a
principio, a nogdo de cientificidade até o
Renascimento se resumia as ciéncias que
estivessem ligadas unicamente a nogao
de filosofia ou ciéncias do pensamento.
Assim, desde ha muito se vem discutindo
e propondo novas alternativas para o
ensino de biologia. Conforme Borba
(2013), as ...

13

. mais diversas concepgdes de
ensino que delinearam a educagdo
brasileira tiveram forte influéncia
sobre todas as areas do
conhecimento de modo que os
componentes curriculares,
conhecidos primordialmente como
disciplinas, foram pouco a pouco
sofrendo uma diversidade de
simbioses que determinaram e
determinam os caminhos do
ensino de Biologia na Educagdo
Basica” (BORBA, 2013, p. 11).

Conforme Dur¢ et al. (2018), o curriculo
da Biologia para o ensino médio coloca
ao docente o desafio de trabalhar com
uma enorme variedade de conceitos, com
conhecimentos que, a principio, se
apresentam  distantes do que a
observagdo cotidiana consegue captar.
Em decorréncia desta amplitude, o
ensino de biologia desempenha um papel
crucial no desenvolvimento educacional

dos estudantes, proporcionando-lhes

compreensdo sobre a vida, suas
complexidades e intera¢des. No entanto,
ao analisarmos o cenario atual e o que é
almejado, ¢  possivel identificar
discrepancias que merecem reflexao.

No contexto real, muitas vezes se
observa um ensino de biologia centrado
na  memorizagdo de  fatos e
terminologias, negligenciando a
aplicagdo pratica e a compreensiao
conceitual. A énfase excessiva em
decorar informagdes pode afastar os
alunos do verdadeiro cerne da disciplina,
que ¢ a compreensdo dos processos
bioldgicos e sua relevancia para o mundo
ao seu redor.

O ensino almejado, por outro lado, visa
cultivar uma abordagem mais holistica e
pratica. Deve promover a curiosidade
cientifica, incentivar a investigacdo e
fomentar habilidades de pensamento
critico. O ideal ¢ que os estudantes nao
apenas absorvam conhecimento, mas
também saibam aplicd-lo em situagdes
cotidianas. O ensino de biologia deve ser
uma experiéncia dindmica, capaz de
despertar o interesse dos estudantes e
conecta-los ao mundo natural.

Além disso, ¢ fundamental abordar
questoes contemporaneas, como
sustentabilidade, biodiversidade e ética

na pesquisa biologica. Os estudantes

devem ser instigados a refletir sobre o
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impacto das descobertas bioldgicas na
sociedade e a considerar implicagdes
¢éticas em suas futuras carreiras.
Incorporar metodologias ativas, como
experimentacdo pratica, aprendizado
baseado em projetos e tecnologias
educacionais, também ¢ essencial. Essas
abordagens ndo apenas tornam as aulas
mais envolventes, mas também
desenvolvem habilidades que os alunos
poderdo aplicar em suas vidas e
carreiras.

Desta forma, o presente estudo almejou
discutir a relagdo existente entre o
discurso e a pratica docente de um grupo

de professores de biologia.

Procedimentos

Este estudo esta centrado na analise de
dados que o autor sénior coletou em
cinco escolas da rede estadual de ensino
do RS, integrantes da 1* e da 28"
Coordenadorias Regionais de Ensino.
Por se tratar de pesquisa de carater
investigativo, foi gerado Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) apropriado, em consonancia
com a Resolugdo CNS N° 466/2012. Em
decorréncia das peculiaridades da
investigacao realizada, foram
dispensados, consonante  Resolucdo
CNS N° 466/2012, o Termo de

compromisso de utilizagdo e divulgacéo

dos dados e o Termo de uso de imagem
e som. O retorno para as instituicoes
envolvidas, neste caso, as escolas e o
ProfBio, se da em consonancia com o
Art. 9° da Resolugcdo CNS N° 580/2018:

Art. 9. E dever do pesquisador
divulgar os resultados da
pesquisa para os participantes e
institui¢cdes onde os dados foram
coletados, ao término do estudo.

As escolas foram selecionadas com base
nos relacionamentos do autor sénior com
os docentes de sua propria escola, assim
como com docentes das demais escolas.
Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas, com um total de doze
professores, e analisadas sequéncias de

ensino a partir dos registros de aulas por

eles ministradas.

O real e 0 almejado

O estudo evidenciou que, no pertinente,
ao ensino de Biologia existe uma
defasagem entre o discurso preconizado
pelo docente - que caracterizamos como
se constituindo em seu desejo, sua
intencionalidade - e a sua pratica
pedagdgica, no que se traduz a realidade
do ensino de biologia.

Por ocasido das entrevistas, foi possivel
observar que algumas ideias, de “longa
data” consideradas como balizadoras
para uma melhoria da qualidade do

ensino de biologia, se constituem em
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integrantes do discurso destes docentes,

exemplificando-se:

O ensino de Biologia deve contribuir para a
formagido de cidaddos criticos ¢ providos de
raciocinio logico.

Deve-se partir do conhecimento prévio dos
estudantes.

O estudante constroi o seu conhecimento.

As aulas expositivas, como regra geral, ndo sdo
geradoras de uma eficiente aprendizagem.

E necessario partir do concreto para se alcangar o
abstrato.

Aulas praticas se constituem em uma necessidade
premente.

Em nossas aulas os estudantes sido sempre
mstigados a participar.

A observagdo e a andlise das sequéncias
de ensino evidenciaram que, na pratica,
os docentes nao incorporaram tais ideias.
A andlise dos dados viabilizou uma
identificacdo de, pelo menos, dois tipos
de modelos de ensino predominantes no
ensino médio das escolas objeto da
investigacao.

Ressalva-se que se estd a referir “modelo
de ensino” como se tratando de um
articula

conjunto abstrato, que se

mediante uma coeréncia que lhe
conferem sentido diversos elementos de
uma pratica tal, de tal forma que se
materializa mediante as intervencgoes

pedagbgicas do docente. Fundamental

que, no ambito do presente estudo ndo se

almejou discutir aulas praticas haja vista
que sua analise comporta um novo

estudo.

Mondlogo

Denomina-se “mondlogo” como forma
de referéncia ao ato de o docente
organizar sua atividade de ensino,
falando por tempo interrupto até que,
finalmente, estabelece uma pausa e
interpela os estudantes no sentido de
diagnosticar se compreenderam o
conteudo exposto. Nao se pode, apesar
deste formato, desacreditar no fato de
que muitos docentes, ao longo deste
modelo de atividade, apresentem uma

sequéncia logica de conceitos bem
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elaborados, partindo de definicdes e
premissas mais simples em dire¢do a
aspectos mais complexos, geralmente
gerando analogias que possibilitem uma
mais facil compreensdo dos conceitos
apresentados.

Apesar de a grande quantidade de
informacgdes que, costumeiramente, sao
apresentadas  aos  estudantes  no
transcorrer do mondlogo, o0s seus
objetivos sdo facilmente identificaveis.
Nao obstante, existem excecdes em
algumas sequéncias de ensino, com isto
se tornando dificil identificar ndo apenas
a linha de raciocinio do docente, como 0s

proprios objetivos da atividade.

Pseudodialogo

Neste modelo de ensino, a aula
pseudodialogada, os docentes seguem
em uma sequéncia logica de conceitos,
mas, interrompem o  mondlogo,
periodicamente, com vistas a realizagdo
de questionamentos aos estudantes.

Para Freire (2020) o pseudodialogo se
caracteriza como um didlogo
inauténtico, isto ¢, uma palavra vazia,
um verbalismo que se apresenta como
alienante e descompromissado ndo
promovendo a denuncia da realidade e
do mundo em que se encontra

contextualizada. Assim mediante um

processo de ensino, que estabelece por

base a liberdade e o dialogo, a libertagdo
serda aquilo que deve ser: ndo uma
pseudoparticipagdo, mas uma ag¢do

engajada (FREIRE, 2016, p. 142).

Reflexoes

No primeiro caso, aula monologo, pode-
se afirmar que os estudantes seguem
sendo meros espectadores. Com isto,
questiona-se de que forma pode-se
desenvolver o raciocinio logico com
métodos tao lineares? A sequéncia logica
de conteudos adotada pelos docentes -
costumeiramente seguindo a
estabelecida pelos livros didaticos - se
constitui naquela que os estudantes
seguem durante o processo de
aprendizagem?

Isto permite inferir que este tipo de
docente acredita que, ao organizar os
conhecimentos a serem ministrados, em
todos oS seus detalhamentos,
possibilitard uma aprendizagem mais
acessivel dos estudantes. E fato que
alguns estudantes admiram este tipo de
docente, como retratado no didlogo que
segue:

- O professor X sabe pra caramba! E
vocé entendeu tudo o que ele
explicou?
- Nem tudo, é muita coisa pra gente
aprender!

No que tange ao segundo exemplo, aula

pseudodialogada, foi possivel perceber
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que, apesar de o espaco aberto para o
estabelecimento do didlogo, como regra
geral, os questionamentos realizados
sempre partem do proprio docente. Esta
situagdo poderia ser denominada de
“aula dialogada” ou “aula participativa”,
quando raramente os estudantes tem a
oportunidade de elaborar as suas
perguntas, ou mesmo de expressar suas
ideias? Neste sentido, conforme Ribeiro
e Guimardes (2021, p. 6), na relagdo
educador-educando deve-se partir do
principio que o sujeito educando sabe,
pode e deve participar da busca pelo
conhecimento.

Além disto, se verifica, ainda, que as
questdes formuladas pelo docente sdo,
normalmente, fechadas, ou seja,
admitem um Unico tipo de resposta. Este
tipo de questionamento estabelecem um
sistema  reprodutivista, onde, o0s
estudantes apenas repetem aquilo que
fora expressado pelo docente em algum
momento de sua aula.

A rigor, o estudante apresenta poucas
chances para expressar o0 que pensa, tao
pouco de externar suas duvidas. Apesar
disto, quando desempenhando outros
papéis sociais, os estudantes acabam por
questionar tudo e muito: o contexto
familiar, a vida em si, e a morte, dentre
outros. Importante, neste aspecto ¢

desvendar o que acontece com tais

individuos quando, em papel social de
estudantes, perdem o habito de
questionar? Foge-lhes a curiosidade?
Desenvolveram 0 habito de
acomodarem-se e receberem “tudo
pronto”? Qual a razdo de tal desinteresse
ou mesmo de uma possivel inibicao? De
que maneira se pode formar cidadaos
criticos se o estudante ndo explicita as
suas ideias e ndo as confronta com as de
seus colegas?

De forma geral, o que se tem tido a
oportunidade de observar, é que os
estudantes de ensino médio tém
concluido esta etapa de sua formagao
com uma ideia deformada e pouco
estimulante do que, de fato, seja a
Ciéncia. Memorizam uma relagdo de
fatos isolados, uma série de receitas
adquiridas por meio de mecanismos
repetitivos e apenas reproduzem o que
lhes fora transmitido, quando lhes ¢
solicitado em avaliacOes de
aprendizagem.

Ou seja, os conhecimentos cientificos
tem sido impostos aos estudantes, por
meio de conceitos fake away: prontos
para serem ingeridos, mas, nem sempre

faceis de serem digeridos.

Consideracoes finais
Os resultados apresentados, reconhece-

se, possuem uma valor limitado, haja
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vista que a propria amostragem ¢
pequena. Apesar disto, a analise de tais
dados evidenciou pontos que merecem
ser levados em consideragao.

No que se refere a tradigdo e ao
empirismo, estar-se-4 ensinando pelo
mero habito de ensinar, reproduzindo-se
aquilo que se aprende, sem que haja uma
efetiva reflexdo sobre a pratica docente?
A disciplina Biologia deve se constituir
em um componente curricular que
contribua para a formagao de cidadaos
criticos, participativos, conscios de seus
direitos e deveres. Apesar disto, pelo
tratamento que vem sendo dado a esta
disciplina, na maioria das vezes, tem-se
induzidos os estudantes a, apenas,
acreditar sem questionar. Neste aspecto,
estariam os docentes estimulando os
estudantes a uma atitude conformista?
Estariam agindo de forma dogmatica em
uma disciplina cujo pensamento e a agao
se traduzem como antidogmaticos?
Acerca da representagdo dos estudantes,
tem-se ignorado para quem o ensino
cientifico deva se dirigir, qual seja ao
proprio estudante. Tem-se esquecido que
o adolescente, antes mesmo de vivenciar
o papel social de estudante, chega a
escola com uma interpretagao pessoal do
mundo em que vive, com um modo de

pensar dispare do adulto.

O docente intervém no processo de
ensino-aprendizagem norteado por sua
propria légica de raciocinio, consonante
a sua bagagem conceitual. O estudante,
por sua vez, possui outros conceitos,
outra estrutura de pensamento e, amiude,
nao consegue compreender, interpretar, o
professor. Nesta linha, seguindo suas
concepgdes pessoais, o0 estudante
constr6i uma outra imagem, ou mesmo
outros modelos  explicativos, e,
concomitantemente, memoriza, Sob
pressdo, os conhecimentos que lhe sdo
repassados pelos docentes e que acaba
por compreender mal.

Nado basta, entretanto, transmitir
conhecimentos  corretamente  para
assegurar uma suposta boa
aprendizagem. E fundamental que o
estudante construa relacdes,
reconhecendo que o seu modelo
explicativo ndo seja mais eficiente para
explicar determinadas manifestacdes.
Neste sentido, o conhecimento prévio
das representagdes dos estudantes torna-
se um dos elementos importantes para o
docente.

No que concerne ao curriculo de
formag¢do dos professores, pesquisas
nesta area tem demonstrado que os
licenciandos geralmente repetem os

modelos de ensino construidos ao longo

do seu processo de escolarizagdo. De
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forma geral, os curriculos pouco
contribuem para reelaboracdo ou para
avaliacdo destes modelos de ensino;
sendo centrados apenas em conteudos
programaticos, negligenciando o
desenvolvimento de outras competéncias
que também sdo importantes na
formagao dos profissionais da educacao.
Diante de tais evidéncias, ¢ licito afirmar
que os problemas concernentes a
educacdo cientifica nao se limitam as
acoes dos docentes em sala de aula;
sendo multifacetados, passando por
questdes referentes aos curriculos de
formagdo docente, pela valorizagdao dos
profissionais da educacdo e pela
inexisténcia de uma politica nacional de
divulgacao dos conhecimentos

cientificos.
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