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RESUMO

Visando a melhora na qualidade do ensino para o aluno com déficit auditivo, este artigo trata sobre as
AdaptacBes Curriculares de Pequeno Porte visto que, existe uma grande dificuldade dos professores
em trabalhar com estes alunos na sala regular de ensino. Dificuldades estas que ocorrem pela falta
do dominio tanto do aluno quanto do professor em relagdo a Lingua de sinais brasileira e pela
auséncia na maioria das vezes do interlocutor em sala.

Nosso objetivo foi de trazer um levantamento quanto a utilizacdo das Adaptacdes Curriculares de
Pequeno Porte em sala de aula e que a auséncia desta ferramenta acarreta em prejuizos na
aprendizagem deste aluno.

PALAVRAS-CHAVE: Libras - Surdez - Adaptacfes Curriculares de Pequeno Porte
— Incluséo - Legislacéo.

ABSTRACT

Aiming to improve the quality of education for students with hearing loss. This article discusses the
Small Adaptations Curricular seen that, there is a great difficulty for teachers to work with these
students at teaching regular classroom. Difficulties like these occur by lack of domain of both student
and teacher regarding the Brazilian sign language and the absence in most cases of the interlocutor.
Our goal was to bring a survey regarding the use of Small Adaptations Curricular classroom and that
the absence of this tool leads to impairments in learning this student.

KEY WORDS: Libras — Deafness — Small Adaptations Curricular — Inclusion -
Legislation.

INTRODUCAO
O tema desta pesquisa € Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte (ACPP)
para alunos com surdez no Ensino Fundamental | — necessidades, saberes e

implicacdes e se insere na area da educacao.
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A escolha deste tema deve-se ao fato de alguns estudiosos apontarem como
um dos grandes problemas a falta de preparo do professor da sala regular em
relacdo as necessidades de aprendizagem dos alunos surdos e a nao realizacdo de
ACPP que viabilizem o processo de ensino e aprendizagem.

Assim, esta pesquisa pretende identificar se os docentes tem conhecimento
sobre as ACPP e se fazem uso das mesmas em sala de aula quando h&d um aluno
surdo. Neste artigo apontaremos algumas adequacfes viaveis para a pratica
pedagdgica.

A forma adequada para trabalhar com criangcas com de déficit auditivo ainda é
desconhecida por muitos profissionais da area da educacédo, o que vem limitando a
aprendizagem desses alunos. Levando em consideragdo que cada um deve ser
visto individualmente e com ritmo de aprendizagem diferente, deve-se tracar novas
formas de ACPP, buscando superar as dificuldades encontradas no processo de
ensino — aprendizagem e a socializagao destes alunos com os demais.

Para que essas criancas surdas sejam realmente incluidas no ambiente
escolar € necessario que sejam feitas adaptacdes curriculares pelo professor, tanto
em sala de aula quanto nas atividades a serem realizadas por esse aluno. E
importante que toda a comunidade escolar e a familia trabalhem interligadas.

As propostas de trabalho direcionadas a surdez tem-se preocupado
basicamente com as abordagens especificas educacionais para 0s surdos e iSso
decorre do fato de que € novo o interesse de formas mais sistematicas de trabalho.
Antes a surdez era o objeto de estudo de médicos e educadores e mais
recentemente de fonoaudiélogos e terapeutas.

Nosso interesse pelo tema advém da necessidade de uma formagcdo mais
ampla e que nos capacite para que possamos Nnos sentir com mais seguranca e
estrutura para atender estes e demais alunos com mdultiplos conhecimentos no
processo de ensino e aprendizagem.

A dificuldade de ensino e aprendizagem dos alunos surdos pode demandar
da falta de formacdo necesséaria dos professores, entre outros aspectos, a nao
utilizacdo ou desconhecimento das ACPP. Estas adaptacbes sdo documentos
norteadores para a inclusdo no ensino regular de alunos com necessidades
educacionais especiais e por ndo estarem envolvidas na legislagdo, sendo assim,

sdo consideradas nao significativas. Sao destinadas aos professores que irdo
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trabalhar com estes alunos dando o direcionamento necessério ao sistema
educacional. Sabendo que fica a cargo do professor encontrar melhores adaptacdes
necessarias a estes alunos que contribuam de forma expressiva para seu
aprendizado e que ofereca o suporte necessario para que o aluno seja incluido na
vida escolar. No entanto, para que apresente resultados satisfatérios € preciso que
toda comunidade escolar e a familia estejam inseridos nesse processo, contribuindo
de maneira favoravel para o crescimento desses alunos.

Geralmente séo elaboradas por professores, com objetivo de envolver o aluno
de inclusédo nas atividades diarias em sala de aula. O professor tem autonomia para
fazer as adaptacfes da forma que achar necessério, ndo precisando de autorizacéo
politica ou administrativa para que seja feito, mas essas modificacbes devem ser
levadas ao conhecimento do corpo técnico escolar.

A educacdao inclusiva deve sempre visar a adaptacdo social do aluno ao
ambiente escolar da melhor forma, ndo devendo haver limites nem barreiras para
gue isso ocorra. Neste caso, trataremos apenas o topico das ACPP para atender as
necessidades especiais comuns em alunos com surdez, partindo do pressuposto
gue o aluno depende da interacdo do meio social em que vive para se desenvolver,
fazendo uso de diversas maneiras de comunica¢céo. Para o aluno surdo esse contato
é feito apenas por meio visual, tornando assim, sua comunicacao restrita a Lingua
de sinais brasileira® (Libras). Deve-se entdo, levar em consideracdo a forma de
comunicacdo do aluno surdo e seu conhecimento de mundo que traz, buscando a
forma mais adequada para que a comunicacao seja estabelecida e compreendida.

Segundo Goes (2002), conforme relato de professores ha grande dificuldade
na comunicacgao do professor com o aluno surdo, por na maioria das vezes, ele nao
estar capacitado profissionalmente. Existem outros empecilhos tais como, a
dificuldade em incluir este aluno em sociedade, a ndo cooperacao familiar e a

precariedade dos materiais pedagogicos utilizados em sala de aula.

Na abordagem de problemas da atuacdo com alunos surdos, Cristina
referiu-se a uma diversidade de temas, tais como a limitagdo de sua propria
formagéo profissional, os obstaculos para a integracdo do surdo na
sociedade, a falta de colaboracdo da familia no processo escolar e as

* Libras — Lingua de sinais brasileira é fundamentada na Lingua de sinais francesa (LSF) e recebe tal
denominagdo por ser a lingua de sinais uma unidade e brasileira por ser utilizada pela comunidade surda do
Brasil. Disponivel em: < http://www.pessoacomdeficiencia.sp.gov.br/portal.php/terminologia>. Acesso em:
02.Set.2013.
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condi¢Bes institucionais para o trabalho pedagdgico (recursos materiais
insuficientes, instabilidade na atribuicdo de classe, tempo reduzido de aulas
etc.). (GOES, 2002, p.20)

Em sua conclusao, a autora enfatiza a importancia da Libras em fazer parte
como prioridade em todo o processo de ensino dos alunos com surdez e um maior
interesse de estudo nesta area, mas que ndo seja esse 0 Unico meio a ser utilizado.
Devendo também levar em consideracdo o conhecimento em linguagem do aluno, a
melhor capacitacéo dos professores e a igualdade de objetivos a se alcangar com 0s
alunos ouvintes e os surdos.

O foco da nossa pesquisa serd no aluno surdo de inclusédo, ou seja, aquele
gue apresenta um a perda auditiva bilateral (ambos os lados) com grau de severa a
profunda. Visto que sdo esses 0s alunos que terdo a sua comunicacao prejudicada e
a sua compreensdao de fala pouco funcional.

Para alcancar a finalidade desse trabalho sera realizada pesquisa de campo
com questionario fechado e objetivo, direcionado aos professores da rede regular de
ensino, visando fazer um levantamento quanto ao nivel de escolaridade, o tempo em
gue exerce a profissdo, se ja trabalhou com alunos surdos de inclusdo e o

conhecimento em relacéo a Libras e as ACPP.

2.SURDEZ

Segundo Carmozine e Noronha (2012, p.15), considera-se pessoa com déficit
auditivo aquela pessoa com perda auditiva ou surdez podendo ser ocasionadas por
diversos motivos. A perda auditiva pode ocorrer devido a fatores genéticos,
progressivo ou ao longo do tempo. Nada mais é do que a falta de sensibilidade e
percepcdo ao som. Ela pode ser moderada, o que indica uma baixa perda auditiva
ou severa onde ndo existe nenhuma sensibilidade ou estimulo ao som. E
considerado surdo todo individuo cuja audicdo ndo € funcional no dia-a-dia, e
considerado parcialmente surdo todo aquele em que a capacidade de ouvir ainda
gue deficiente seja funcional com ou sem prétese auditiva. A origem da surdez pode
ser congénita onde ndo se tem nenhuma capacidade de ouvir, o que dificulta
aquisicdo da linguagem, ou um déficit auditivo adquirido seja por lesdes ou por

doencas.
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Essas disfuncdes descritas acima sao divididas em graus para que haja uma
melhor definicdo desse quadro.

Os graus de severidade de perda auditiva sdo mais comumente utilizados
segundo critérios de Davis e Silverman (1996):

GRAUS DE SEVERIDADE LIMIARES
Audicao normal Entre 0 e 24 dB
Deficiéncia auditiva leve Entre 25 e 40 dB
Deficiéncia auditiva moderada Entre 41 e 70 dB
Deficiéncia auditiva severa Entre 71 e 90 dB
Deficiéncia auditiva profunda Acima de 90 dB

Tabela 1: Graus de severidade de perda auditiva
Fonte: Extraido do livio SURDEZ E LIBRAS conhecimento em suas méos (1996, p.28)

As perdas auditivas podem ser vistas de maneira funcional:

a) Perda auditiva condutiva, que afeta na maior parte das vezes todas as
frequéncias do som, pode ser causada por doencas ou obstrucdes existentes
na parte interna do ouvido;

b) Perda auditiva sensorial, que pode ser provocada por danos nas células
sensoriais auditivas que podem ocorrer por problema hereditario ou lesdes
provocadas durante o nascimento ou até mesmo durante o desenvolvimento
do feto, podendo variar de moderada a severa;

c) Perda auditiva mista, em que se da pelo comprometimento da perda
condutiva e da perda sensorial;

d) Perda auditiva central, manifestada por diferentes graus na dificuldade de
percepcdo e compreensdo do som, acompanhada de uma diminuicdo da
sensibilidade auditiva.

O perda auditiva do individuo pode ser dividido em trés categorias:

a) Pessoas com déficit auditivo: apresentam dificuldade de audicdo podendo
fazer uso da fala e em alguns casos da escrita;

b) Oralizados: pessoas com surdez ou déficit auditivo que priorizam a fala,
tentando fazer uso dela;

c) Surdo ou pessoas com surdez: comunicam-se através de Libras, nasceram
surdos ou perderam a audicdo antes dos trés anos de idade, sem ter

adquirido o cédigo verbal.
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Aqueles que apresentam qualquer grau de perda auditiva de leve a severa
sdo considerados surdos, porém alguns surdos nao se consideram individuos com
perda auditiva e sim detentores de uma lingua diferenciada conhecida como Libras.

Existem alguns obstaculos que impedem a comunica¢do do surdo, para que
eles sejam superados € necessario identificar as caracteristicas individuais de cada
pessoa com problemas de comunicacao. Sendo assim, é de suma importancia que o
surdo tenha contato com Libras o quanto antes, pois para que ocorra o aprendizado
da segunda lingua € necessario o dominio da primeira.

O meio de comunicacgdo entre uma pessoa ouvinte e a outra surda pode ser
resumida em comunicagdo visual. Nesse processo a comunicacao feita pelo
professor ouvinte e o aluno surdo se faria da melhor maneira através da Libras, além
€ claro, dos outros recursos visuais que podem ser complementados ao cotidiano
escolar. No entanto, tem se observado que tanto os professores ouvintes quanto 0s
alunos surdos ndo tem pleno dominio desta lingua o que acarreta dificuldade de
comunicacao para ambos. A falta da lingua de sinais para o surdo pode ocasionar
prejuizos para o seu aprendizado e desenvolvimento no meio social.

Para o surdo existem duas formas de lingua. A primeira é a lingua natural,
aprendida desde o nascimento, no seu caso a Libras, denominado Lingua primeira
(L1) e uma segunda denominada Lingua Portuguesa ou Lingua segunda (L2), essa
defendida por alguns estudiosos como apenas uma forma de expressao oralista.

Segundo Carmozine e Noronha (2012), essa Lingua primeira, conhecida
como Libras € uma lingua visuoespacialquirémica (CAPOVILLA,2009), ou seja, faz
uso da visdo, do espaco e das maos.

A Libras por ser uma lingua, tem toda uma estrutura linguistica necessaria
para se definir com tal, ou seja, possui estrutura ortografica, semantica e gramatical.
E também reconhecida pelo lado do hemisfério cerebral esquerdo, sendo este onde
se estrutura qualquer lingua.

Deve ser aprendida por individuos surdos. No entanto, uma grande
problematica é que a maioria dos alunos surdos séao filhos de pais ouvintes. Sendo
assim, estes nao fazem uso da Libras para se comunicarem com seus filhos, talvez
até por falta de interesse, ficando a comunicagdo familiar restrita a sinais que eles

mesmos criam na busca de um entender o outro.
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Consequentemente, estes surdos ndo tem contato com a lingua de sinais
antes de serem inseridos no ambiente de ensino, ficando para escola a
responsabilidade desde aprendizado. No entanto, vale ressaltar que nao se
consegue desenvolver de maneira eficaz a lingua de sinais juntamente com todos os
conteudos escolares, visto que estes dependem de uma lingua fluente.

Segundo a legislacao atual e as novas diretrizes do MEC, a crianca surda em
fase escolar deixa de frequentar as salas especializadas e passa para as salas de
ensino regular passando a ser considerados alunos de incluséo, salas estas que
fazem uso da lingua oral como Unico meio de comunicagdo. Sendo assim a
realidade atual nos mostra que quando ndo ha a presenca do interlocutor de Libras
na sala de aula a absorcao do conteudo torna-se banal, pois esses alunos possuem
um vocabulario oral escasso ou mesmo inexistente o que muitas vezes impossibilita
o aprendizado. Dessa forma surge o improviso onde a comunicacao € feita por

gestos, que nada lembra a Lingua de sinais brasileira.

3.LEGISLACOES

As leis de amparo aos deficientes fisicos e alunos com necessidades
educacionais especiais do Brasil tiveram como primeira referéncia a Declaracédo de
Salamanca (SALAMANCA,1994). Documento mundial em consonancia com as
Nacoes Unidas que norteia praticas politicas, administrativas e pedagogicas em
diversos paises visando a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais nas escolas de ensino regular. Nela ficam estabelecidos principios
necessarios para que este aluno seja incluido em um ambiente escolar com
igualdade de aprendizagem com o0s demais alunos, priorizando as suas
necessidades pedagodgicas e, além disso, abolindo qualquer tipo de atitude

discriminatoria.

Acreditamos e Proclamamos que:

» toda criangca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

* toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que sdo Unicas. (SALAMANCA, 1994, p.1).

Norteadora dos direitos das criancas, a Declaragao de Salamanca estabelece

gue os alunos, independente da sua cultura, cor, nivel social ou com qualquer tipo

UNISANTA Humanitas — p. 20 - 40; Vol. 3n21, (2014). Pagina 26



de necessidades educacionais especiais, devem ser incluidos nas escolas de ensino
regular mantendo o mesmo nivel de ensino com os demais alunos e com alcance
igualitario dos objetivos propostos concernentes a aprendizagem. Orienta quanto a
necessidade de cada deficiéncia existente, neste caso destaca-se aqui 0s alunos

surdos:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideracao as diferencas e
situacdes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicacdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e

provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas

Y

surdas tenham acesso a educacdo em sua lingua nacional de signos.
Devido as necessidades particulares de comunicacdo dos surdos e das
pessoas surdas / cegas, a educacdo deles pode ser mais adequadamente
provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades em escolas
regulares. (SALAMANCA, 1994, p.7)

Todas as diferencas devem ser respeitadas e da mesma forma o meio de
comunicacdo dos surdos preservando a sua primeira aquisicdo de linguagem que
neste caso é a Libras, que tem sua particularidade gramatical com sinais formados
por configuracbes de maos, expressdes faciais e temporais. Cada aluno em sua
individualidade faz uso da forma de comunicacédo aprendida, e a partir do momento
em que € incluido na sala de ensino regular se faz necessario que a comunicagao
por meio de Libras seja entendida pelo aluno e o professor ouvinte que tem a funcéo
de transmitir o contetdo a este para que passe a ter dominio das matérias em todas
as disciplinas.

A unidade de ensino € um ambiente de vasta diversidade cultural que abriga a
todos sem excecao.

A partir da Declaracdo de Salamanca foram criadas no Brasil diversas leis,
decretos e resolu¢cdes com o objetivo de proporcionar a inclusdo dos alunos com
déficit auditivo em salas de ensino regular deixando no passado a localizacéo
desses alunos em salas especiais ou até mesmo em escolas separadas dos demais

discentes.

Art. 2°: Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizar-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicdes
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necessarias para uma educacdo de qualidade para todos. (BRASIL,
Resolugcdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001).

A partir desta lei torna-se obrigatério aos sistemas de ensino a matricula dos
alunos com necessidades educacionais visando a garantia do seu bem estar social e
educacional priorizando oportunidades para que este seja inserido em um ambiente
de ensino acolhedor e inclusivo, dando a possibilidade de aprendizagem igual a
gualquer outro aluno.

Sendo assim, a unidade de ensino ndo pode recusar a matricula destes
alunos alegando qualquer que seja 0 motivo, pois cabe a esta se adequar a nova

norma brasileira.

Art. 1° O dever do Estado com a educacido das pessoas publico-alvo da
educacdo especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;]...]

Il - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacéo de deficiéncia;
VII - oferta de educacdo especial preferencialmente na rede regular de
ensino. (BRASIL, Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011).

Diz-se preferencialmente nas redes regulares de ensino porque a inclusao
desses alunos depende também de uma estrutura propria para no seu
desenvolvimento integral. As escolas cabem fazer adaptacdes necessarias em sua
estrutura fisica e pedagdgica para o acolhimento dos alunos com deficiéncia dando-
Ihes oportunidades de aprendizagem igualitaria aos demais educandos.

O Decreto n° 5626 que regulamenta a Lei 10.436 (Brasil, 2002) da garantia do

direito a educacédo dos alunos com surdez instaura:

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicacao, a informacédo e a educacgdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos contedados curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacéo,
desde a educacéo infantil até a superior. (BRASIL, Decreto n° 5.626, de 22
de Dezembro de 2005, Cap. IV).

Neste artigo fica claro o dever das Instituicbes Federais de ensino em tornar o
meio de comunicacdo viavel para o aluno com surdez, tornando o aprendizado e
processos seletivos igualitarios. Ou seja, priorizar a sua comunicacdo em Libras e
em consequéncia tornar exequivel o aprendizado da Lingua Portuguesa

prosseguindo com o conteldo dos demais curriculos, devendo adequa-lo as
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necessidades e ao tempo de cada aluno e facilitar o acesso ao conhecimento e nos
processos seletivos desde a educacédo basica ao ensino superior.

Este ensino pode ser oferecido tanto em sala com adequacdo das aulas
ministradas pelo professor e, complementando o ensino, 0s alunos podem participar
de aulas elaboradas especificamente para a sua necessidade em salas de recursos
multifuncionais em horario inverso ao da etapa de ensino em que se encontra. Estas
salas trabalham especificamente com a deficiéncia de cada aluno com materiais de

apoio elaborados por professores especialistas em educacao inclusiva.

8§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular. (BRASIL, Lei n°® 9.394, de 20 de Dezembro de 1996, Cap. V).

Como a comunicacdo para os surdos é feita especificamente através de
Libras uma lingua viva que respeita as caracteristicas culturais e regionais, passou a

ter reconhecimento legal tornando o Brasil um pais bilingue:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressio a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela
associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, Lei n° 10.436, de 24
de Abril de 2002).

A partir disso, foi criado um decreto onde se estabelece que as escolas de
ensino regulares devem garantir o ensino dos alunos com déficit auditivo por ambas
as linguas, a Lingua Portuguesa e a Libras e que precisam ser transmitidos por

professores bilingues por toda vida escolar.

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacao
bésica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizacéo de:

| - escolas e classes de educacgdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacao infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educacao profissional, com docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos,
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bem como com a presencga de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa. (BRASIL, Decreto n® 5.626, de 22 de Dezembro de 2005).

Tendo se assim uma vasta legislacdo que ampara os direitos e os deveres do
aluno surdo de inclusdo. Seja no seu direito ao ingresso no ensino regular, seja na
rede de apoio criada para supri-lo de suas necessidades como aluno com
necessidades educacionais especializadas.

4. ADAPTACOES CURRICULARES

As Adaptacdes Curriculares sdo documentos adotados pelo Ministério da
Educacdo como diretrizes para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos
com necessidades educacionais especiais que buscam favorecer o0 seu
desenvolvimento integral, desde a administracao financeira e estrutural do sistema
de ensino, até a adaptacdo pedagogica dos conteudos ministrados pelo professor
em sala de aula.

Nelas estdo designadas a cada 6rgdo competéncias e responsabilidades
cabiveis quanto a organizacdo do sistema educacional, oferecendo solucbes a
pequeno, médio e longo prazo, visando a inclusdao com qualidade dos educandos
com necessidades especiais nas escolas de ensino regular.

Sendo assim, estas sdo divididas em Adaptacdes Curriculares de Grande

Porte e Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte.

4.1 Adaptacdes Curriculares de Grande Porte

As AdaptacBes Curriculares de Grande Porte estdo direcionadas para o
campo da esfera nacional da educacédo. Nelas encontram-se orientacées técnica,
politica e administrativa no contexto do sistema de ensino. Com base nas leis e na
real necessidade dos discentes com necessidades educacionais especiais Sao
elaboradas medidas preventivas com o objetivo de beneficia-los por todo o seu
percurso escolar, ou seja sao adaptacdes que vao muito além do foco em sala de

aula, mas que perpassam pela organizac¢ao politica e financeira do conjunto escolar.

Esta cartilha tratara das Adaptacdes Curriculares de Grande Porte, ou seja,
daqueles ajustes cuja implementacdo depende de decisbes e de agbes
técnico-politico-administrativas, que extrapolam a area de acdo especifica
do professor, e que sdo da competéncia formal de 6rgdos superiores da
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Administracdo Educacional Publica. (Adaptacdes Curriculares de Grande
Porte, 2000, pag. 10)

Ao sondar quais necessidades serdo priorizadas determinam-se medidas
organizacionais com a disponibilizacdo de verbas para alteracdes fisicas e
estruturais, materiais adequados e docentes capacitados para acomodacao do
educando. Devendo-se levar em conta a individualidade e a busca pelo saber do
aluno.

Antes de tudo, cabe as Secretarias da Educacéo, juntamente com a gestao
das unidades de ensino identificar a quantidade de alunos e sua necessidade,
pontuando quais adaptacbes de grande porte devem ser feitas para obter um
planejamento com vis&o do passado, presente e futuro do sistema de ensino.

Pressupde que essas adaptacbes sejam feitas quando houver a real
necessidade, tornando-se apropriada as peculiaridades do aluno, pois de forma
alguma pode Ihe trazer prejuizos para o seu aprendizado e desenvolvimento.

Neste contexto cabe a gestdo escolar responder diretamente as instancias
superiores e dar o apoio essencial aos docentes com suporte administrativo, uma
visdo ampla do curriculo ministrado e organizacéo da escola.

As Adaptacdes Curriculares de Grande Porte dao incumbéncia as instancias
politico administrativas de favorecerem o acesso ao curriculo com adequacdo do
ambiente de ensino alterando sua estrutura, tais como a construcdo de rampas,
instalacao de elevadores para facilitar o acesso e circulacdo desse aluno na unidade
escolar, aquisicdo de mobiliario adequado e até mesmo documental podendo
envolver desde o Projeto Pedagdgico da Escola até o Plano Municipal de ensino e
capacitacdo de todos os profissionais envolvidos com a educacéo.

Sdo indicadas adaptacbes de acesso ao curriculo para cada tipo de
deficiéncia como: adaptacédo dos objetivos a serem alcancados ao longo do periodo
escolar podendo ser alterados quando necesséario; adaptacdo dos conteudos
ensinados conforme o0s objetivos estabelecidos; adaptacdo das estratégias e
métodos de ensino e organizacdo didatica com flexibilizacdo curricular e por fim,
adaptacao nos sistemas de avaliacao e temporalidade de cada educando sem que
estes sejam prejudicados em sua evolucdo educacional. Devendo-se levar em
consideracdo que cada aluno € unico. (AdaptagBes Curriculares de Grande Porte,
2000, p. 14 a 24).
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4.2 Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte

Partindo para as Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte, sendo esta o
foco da nossa pesquisa, as quais sdo de uso exclusivo do professor em sala de aula
com orientacbes para a escolha de estratégias de ensino e aprendizagem que
busque atingir os objetivos esperados para alunos com deficiéncia dando-lhe total
autonomia no que diz respeito a mudancas nestas adequac¢fes. Este documento é
com base nas Adaptacbes Curriculares de Grande Porte, como mencionado

anteriormente diferenciam-se apenas nas instancias as quais se destinam.

[...] Sdo denominadas de Pequeno Porte (N&o Significativas) porque sua
implementacdo encontra-se no &mbito de responsabilidade e de acéo
exclusivos do professor, ndo exigindo autorizacdo, nem dependendo de
acdo de qualquer outra instancia superior, nas areas politica, administrativa,
e/ou técnica. (Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte,2000, p. 8).

Buscando o alcance da igualdade do ensino as ACPP norteiam
especificamente o trabalho do docente em sala de aula com o aluno deficiente.
Nelas os professores encontram orientacbes para colaborar com a melhoria da
gualidade do ensino destes alunos.

Fica a critério do docente buscar alternativas cabiveis criando condicdes
fisicas do ambiente, fazendo uso de materiais adequados respeitando a realidade de
cada aluno na garantia dos seus direitos e deveres como cidaddo. Dentre estas
adequacdes existem ajustes especificos a cada aluno com deficiéncia, cabe ao
docente fazer as adequacdes que julgar necessarias para que o aluno com perda
auditiva desfrute de um ambiente estimulador e desafiador de sua capacidade
cognitiva.

No ambito geral o professor tem a missdo de transmissor do conhecimento,
de forma a contribuir com a interacdo deste aluno para com o0s demais a
favorecendo a troca de experiéncias e o convivio destes em sociedade.

Visto que a comunicacdo com 0s surdos se da somente por meio visual,
orienta-se que as aulas sejam ministradas com materiais concretos e imagens para

facilitar a compreensédo do contetdo ensinado, além da comunicagéo por Libras.
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[... seu acesso ao conhecimento encontra- se intimamente ligado ao uso
comum de um codigo linguistico prioritariamente visual, sem o qual ele fica
limitado a acessar somente as caracteristicas fisicas de objeto e ndo as
conceituais...] (Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte,2000, p.14).

Segundo as Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte (2000, p. 15) ‘o
ensino da Lingua Portuguesa oral e escrita deve ser oferecido paralelamente com a
lingua de sinais”, esta situacao se deve pelo motivo da Libras ser a lingua base para
o surdo, ficando assim a Lingua Portuguesa como L2 por ser a lingua oficial do pais
facilitando o acesso a informacédo e aos demais conhecimentos da area educacional.

Conforme as ACPP (2000, p 17), “A lingua de sinais organiza ideias dos
surdos de forma ldgica diferente da organizacdo construida por meio da lingua
portuguesa.” Motivo esse ao qual se justifica a diferenciacdo da escrita do surdo em
lingua portuguesa, o que levara o professor a analisar didaticamente o que o aluno
aprendeu considerando o conhecimento gramatical dele sem que o mesmo seja

prejudicado.

4.2.1 Orientacdes para o professor em sala de aula
Conforme orientacédo das ACPP (Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte,

2000, p. 18) é necessario que o professor faca algumas adequacOes em sala de

aula para a melhora do aprendizado do aluno com déficit auditivo, tais como:

— Utilizar recursos visuais: a visao é considerada a principal via de aprendizado e
informacéo do surdo e o seu estimulo contribui para tal;

— Posicionar o aluno préximo ao professor: torna-se importante para que o aluno
tenha maior percepcao nas orientacdes do professor e desta forma néo perca a
concentracdo facilmente. Assim, ele pode ter maior atencdo nos sinas do
professor, nos labios e ndo se dispersa com movimento a sua volta;

— Associar a escrita ao seu significado: descrever sempre ao aluno o significado
das palavras para que a associa¢ao ocorra de maneira mais facil;

— Manter sempre contato visual com o aluno: o professor ndo devera falar
enquanto escreve na lousa, dar explicacdes de costas ou até mesmo andando
pela sala;

— Associar palavras a desenhos: esse trabalho em conjunto torna o entendimento
mais facil para o aluno, pois ligando a palavra a figura poderd compreender mais

facilmente;
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— Elaborar provas diferenciadas dos demais alunos: devera ser clara, objetiva e
adaptada para que o aluno entenda o que estéa sendo pedido;
— Avaliacao: deverd ser respeitada a forma de escrita do aluno neste processo que

€ importante para saber se 0s objetivos propostos foram alcancados.

4.3 METODOLOGIA

Esta pesquisa apresenta os fundamentos do MEC para as adaptacdes e a leis
relacionadas ao tema. Trata-se, portanto de pesquisa bibliografica, documental e de
campo.

A metodologia utilizada neste artigo tem o carater pesquisador com
guestionario de perguntas fechadas aplicado a professores da rede regular de
ensino, visando fazer o levantamento profissional dos docentes, se eles conhecem
as Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte e se os mesmos fazem utilizagao
destas em sala de aula e no que diz respeito a Libras.

A pesquisa foi realizada com professores da rede regular publica e particular
de ensino do Fundamental I.

A primeira escola em que foi aplicado o questionario situa-se no bairro Morro
Sdo Bento e trata-se de uma escola de Educacdo Infantil que atende alunos
oriundos do préprio bairro considerado de classe média baixa, esta localizado no
Municipio de Santos. A segunda escola também localiza-se em Santos, no bairro do
Embaré, considerado este de classe média e atende alunos proprio bairro e

redondezas.

4.4 QUESTIONARIO APLICADO E DADOS LEVANTADOS

1. Ha quanto tempo exerce a profissdo de docente?
() De 1(um) a 5 (cinco) anos
() De 5 (cinco) a 10 (dez) anos
() Mais de 10 (dez)anos
2. Qual seu grau de formacéao?
() Magistério
() Graduado em pedagogia
() Pés- graduado

() Doutorado
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. Emrelacéo a docéncia com aluno surdo?
() Atualmente trabalho
() Nunca trabalhei
() Ja trabalhei
. Vocé conhece as AdaptacOes Curriculares de Pequeno e Grande Porte?
() Sim
() Néao
() Ouvi falar
. Onde adquiriu o conhecimento das Adaptacdes Curriculares de Pequeno e de
Grande Porte?
() Na escola onde trabalha
() Por intermédio de outro docentes
() No curso de graduacéo
() Através dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s)
. Vocé utiliza as Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte em sala de aula?
() Sim
() Nao
. Sem o auxilio de um interprete de Libras vocé estaria capacitado para
trabalhar com o aluno surdo em sala de aula?
() Sim
() Néao
8. Tem algum conhecimento em Libras?
() Sim
() Nao

Em resposta dos professores ao questionario aplicado obtivemos as

seguintes informacoes:

Dados profissionais

Professor | Tempo de docéncia Formacao Docéncia com aluno
com surdez
R.F. Mais de 10 anos P6s graduado Atualmente trabalho
C.C Mais de 10 anos P6s Graduada Nunca trabalhou
A.P. Mais de 10 anos Graduada Nunca trabalhou
W.A. Mais de 10 anos Graduada J& trabalhou
C.D. De 05 a 10 anos Pés- graduada Ja trabalhou
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Tabela 2: Identificagéo dos profissionais.
Fonte: Elaborado pelas graduandas.
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Dados técnicos

Professor | Conhece | Onde adquiriu Faz E possivel Tem
as conhecimento | utilizacao trabalho conhecimento
ACGP das sem em Libras
e as ACPP em | interlocutor
ACPP sala de Libras
R.F. Sim Nos PCN’s Sim Sim Sim
C.C. Ouviu Através de Nao Nao Nao
falar outros
docentes
A.P. Ouviu Na escola em Nao Nao Nao
falar que trabalha
W.A. Sim No curso de Sim Nao Nao
graduacao
C.D. Ouviu Na escola em Nao Nao Nao
falar que trabalha

Tabela 3: Levantamento do conhecimento dos profissionais
Fonte: Elaborado pelas graduandas.
Segundo a pesquisa com professores da rede regular de ensino obtivemos o0s
seguintes resultados:
Na questdo 1
80% tem mais de 10 (dez) anos de docéncia
20% tem de 05 (cinco) a 10 (dez) anos de docéncia
Na questéo 2
60% sao pos- graduados
40% séao graduados
Na questdo 3
40% ja trabalharam com alunos com surdez
20% trabalham atualmente
40% nunca trabalharam com estes alunos
Na questéo 4
40% conhecem as ACGP e as ACPP
60% ja ouviram falar das ACGP e das ACPP
Na questédo 5
20% adquiriram conhecimento das ACGP e as ACPP através dos PCN’s
40% adquiriram conhecimento das ACGP e as ACPP na escola em que atuam como
docentes

20% adquiriram conhecimento das ACGP e as ACPP no curso de graduagao
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20% adquiriram conhecimento das ACGP e as ACPP através de outros docentes
Na questéo 6

40% fazem a utilizacdo das ACPP em sala de aula

60% nao fazem a utilizagdo das ACPP em sala de aula

Na questéo 7

20% informaram que € possivel o trabalho sem o interlocutor de Libras

80% informaram que nédo é possivel o trabalho sem o interlocutor de Libras

Na questéo 8

20% tem conhecimento em Libras

80% nao tem conhecimento em Libras

5.CONCLUSAO

Através da pesquisa realizada concluimos neste artigo que a dificuldade
existente nos professores em sala de aula para com o aprendizado dos alunos com
déficit auditivo esta na falta de conhecimento e consequentemente a nao utilizagao
das Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte pelos docentes da rede regular de
ensino.

A falta de recursos financeiros acarreta em problemas estruturais ao local de
ensino e também na auséncia do interlocutor de Libras mesmo sendo este um direito
assegurado por lei.

Libras € uma lingua de estrutura complexa, portanto a falta de conhecimento
nesta area prejudica a comunicacao entre aluno, professor e os demais envolvidos
na educacao, tornando o dialogo no ambiente escolar precario e muitas vezes feito
de forma improvisada acarretando atraso no desenvolvimento educacional deste
aluno.

A inclusédo do aluno com surdez so seré eficaz quando houver maior interesse
por parte dos docentes em conhecer e aplicar as Adaptacfes Curriculares de
Pequeno Porte. A adequacao do curriculo e a presenca do interlocutor em sala de
aula sao fundamentais para o aprendizado destes alunos desde que, primeiramente
eles tenham sido alfabetizados em Libras para que assim possam ficar em

condicBes de igualdade de ensino aos demais.
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