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RESUMO

O presente artigo se dispde a apresentar algumas notas sobre trabalhos na area de
educacgao, em especial de Educacgao Infantil, elegendo o espaco escolar e a sua influéncia
no ensino aprendizagem. Trata-se de pesquisa bibliografica fundamentada nos
pressupostos de Lima, Frago e Horn que investigam a relagdo dos espagos escolares para
a construgao do conhecimento do alunado e organizagao dos espagos na Educacgao Infantil.
Os espacos de uma escola ndo sdo neutros e é importante que os educadores tenham
conhecimento do aproveitamento e importancia desses espacos na contribuicdo da
aprendizagem e desenvolvimento integral dos discentes. E na relagcdo com o espaco que
as criangas pequenas experimentam suas primeiras relagdes percepg¢des sobre o mundo e
si mesmas. O objetivo desta pesquisa € descrever a influéncia do espago escolar na
aprendizagem da crianga em etapa de ensino da educacgao infantil e contribuir para que o
docente construa um novo olhar para o seu espago de regéncia.

Palavras-chave: Educacéo infantil. Espaco escolar. Ensino-aprendizagem.Influéncia.

THE INFLUENCE OF THE SCHOOL SPACE ON TEACHING LEARNING IN EARLY
CHILDHOOD EDUCATION

ABSTRACT

This article intends to present some notes on works in the area of education, especially Child
Education, choosing the school space and its influence on teaching and learning. It is a
bibliographical research based on the assumptions of Lima, Frago and Horn that investigate
the relationship of school spaces for the construction of knowledge of students and
organization of spaces in Early Childhood Education. The spaces of a school are not neutral
and it is important that educators are aware of the use and importance of these spaces in
contributing to the learning and integral development of students. It is in the relationship with
space that young children experience their first relationships, perceptions about the world
and themselves. The objective of this research is to describe the influence of the school
space on children's learning at the teaching stage of early childhood education and to help
teachers build a new look at their regency space.
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INTRODUGAO

O espaco € elemento que influencia diretamente no ensino aprendizagem das
criangas na etapa de ensino da Educacao Infantil. Os espagos de uma escola nado sao
neutros e € importante que os educadores tenham conhecimento do aproveitamento e
importancia desses espagos na contribuicdo da aprendizagem e desenvolvimento integral
dos discentes. E na relacdo com o espago que as criangas pequenas experimentam suas

primeiras relagdes e percepgdes sobre 0 mundo e si mesmas.

O objetivo desta pesquisa €& descrever a influéncia do espago escolar na
aprendizagem da crianga em etapa de ensino da educacgao infantil e contribuir para que o

docente construa um novo olhar para o seu espago de regéncia.

Trata-se de pesquisa bibliografica fundamentada nos pressupostos de Vifiao
Frago e Horn que investigam a relagdo dos espagos escolares para a construgdo do

conhecimento do alunado e organizagao dos espacgos na Educacgao Infantil.

1. Concepcoes de espago na educacgao infantil

A educacao infantil, primeira etapa da educacdo basica no Brasil, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade. Dentro do desenvolvimento integral que Ihe é proposta, a educagao brasileira
€ norteada pela Base Nacional Comum Curricular que garante as criangas os direitos de
aprendizagem. A Base Nacional Comum Curricular - BNCC na Educagdo Infantil,
estabelece seis direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e conhecer-se. ABNCC também determina as habilidades que estao dentro destes direitos,
através dos campos de experiéncia (Eu, o outro e nés, Corpo, gestos e movimentos, Tracos,
sons, cores e formas., Escuta, fala, pensamento e imaginagao., Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacgdes.). Estes campos de experiéncias que sao regidas
por docentes, foram elaborados pensando no desenvolvimento integral das criangas, que
para Tuan pode ser visto como:
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(...) a experiéncia implica a capacidade de aprender a partir da propria vivéncia.
Experienciar é aprender; significa atuar sobre o dado e criar a partir dele. O dado ndo pode
ser conhecido em sua esséncia. O que pode ser conhecido € uma realidade que é
constructo da experiéncia, uma criagdo de sentimento e pensamento. (TUAN, 1983, p. 10)

Partindo do principio de que tudo ocupa um espaco para ser ministrado, a educagao
infantil deve ter um espaco educativo pensado como parte dessas experiéncias € que é
estimulante para o educando dentro do processo de aprendizagem. O espago na educagao
infantil, bem como a sua organizagao, sao fundamentais para o desenvolvimento integral
das criangas, ja que é nele que as experiéncias propostas pela Base Nacional Comum
Curricular - BNCC ocorrem e sofrem transformagdes, aprendizagem e trocas significativas

entre os alunos e entre aluno e professor.

2. O Espaco Cidade e a Crianga

Nas consideragdes da autora Mayumi Lima (1989), pesquisadora sobre o espago
educativo, observamos como qualquer espago pode se transformar em um ambiente de
aprendizagem para as criangas € o quanto ele pode influenciar nas experiéncias que

desenvolvem o conhecimento dos educandos.

Todo o espago que possibilite e estimule positivamente o desenvolvimento e as
experiéncias do viver, do conviver, do pensar e do agir consequente, € um espaco
educativo. Portanto, qualquer espago pode se tornar um espago educativo, desde que um
grupo de pessoas dele se aproprie, dando-lhe este carater positivo, tirando-lhe o carater
negativo da passividade e transformando-o num instrumento ativo e dindmico da agéo dos
seus participantes, mesmo que seja para usa-lo como exemplo critico de uma realidade
que deveria ser outra. ( LIMA, 1983, p.2 €3)

Na concepcéao da autora, o espago ndo € educativo, ele se torna educativo, a partir
da apropriagdo pelos usuarios. Todas as atividades realizadas com criangas eram na
realidade experimentos de percepgao do espacgo, oportunidades em que Mayumi (1983)

testava na pratica sua reflexdo sobre uma 'pedagogia do espacgo.'

Nessas experiéncias Mayumi (1983) criticava a passividade do processo educativo
tradicional e defendia uma nova concepcado pedagodgica em que o aluno participasse

ativamente na elaboragao do proprio conhecimento. Ela criticava a concepgao tradicional
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da educagao como mera transmissdo de conhecimento, que cria individuos passivos e
reprodutores da ordem vigente, e defendia uma educacgao criadora, onde o conhecimento

€ elaborado de maneira coletiva através do fazer conjunto de educadores e educandos.

Mayumi (1983) busca apresentar, segundo suas proprias palavras, “[...] a questao do
espaco [...] a forma como é organizado, distribuido e direcionado pelos que detém o poder
e como esse espago é apropriado ou ndo por aqueles a quem se destinaria” (p.9).
Apresenta também o processo de constituicdo do espaco fisico, na medida em que este vai
se desenhando, adquire uma nova condi¢cdo: a de ambiente. Nessa perspectiva o espago
fisico €& diretamente ligado ao componente subjetivo e carregado de vida e de

particularidades das pessoas que nele vivem.

A partir de pesquisas realizadas com criancgas, entre os anos de 1968 e 1976, com
o objetivo de compreender como elas percebiam o “objetivo-subjetivo do espago” Mayumi
(1983), mostra o quao impactante pode ser o espago na perspectiva da crianga ao se
conectar com 0 mesmo e quantas emocoes ele é capaz de despertar nelas. A visao da
autora nos desperta para a importancia dos docentes da educacao infantil pensarem quais
as relagbes que queremos que as criangas tenham com cada espago e 0 que queremos
que ela desenvolva nele. Ainda na visao Mayumi (1983),

“[...] o espaco fisico isolado do ambiente so existe na cabega dos adultos para medi-
lo, para vendé-lo, para guarda-lo. Para a crianga existe o espago-alegria, o espago-
medo, o espacgo-protecdo, o espago-mistério, o espaco-descoberta, enfim, os
espacos da liberdade ou da opressao” (p.30).

Esse espacgo imerso em subjetividade e criatividade, tanto na percepcéo dos alunos
quanto do professor, devem ser levados em consideragcao como parte das estratégias para

desenvolver os campos de experiéncia e os direitos de aprendizagem propostos pela BNCC.

Segundo Mayumi (1983), o espaco é objeto fundamental na construgdo da
autonomia das criangas, o espag¢o que tem o poder de protagonizar as criangas ou torna-
las dependentes dos adultos. A autora analisa o espago na perspectiva do poder, e
apresenta algumas situagdes histéricas dos modos como os espagos sao empregados
como relagdo de dominagéao, acarretando a eliminagao ou o uso limitado destes espacos

em que a autora afirma: “Logo, o espago também € um instrumento de poder”. (p.37).

Partindo da visao que o espago € um instrumento de poder, podemos avaliar como
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o espaco interfere no tipo de educando que estamos formando, em especial as criangas. O
espaco tem poder de transformar uma crianga ativa, questionadora, exploradora ou passiva,
receptora de informagdes e regrada construidas por nés adultos diante de uma postura
autoritaria que limita os movimentos e restringe os alunos, muitas vezes, a espagos pouco

explorados tanto pelo alunado quanto pelo docente.

A autora descreve caracteristicas que fundamentam o espaco como pratica de
dominagao dos adultos no espaco escolar: visores nas portas usados pelos adultos para
controle e carteiras pregadas ao chdo em posicdo pré-estabelecida. Diante disso, a
marcagao do territorio esta atrelada ao poder do mais forte, no caso os adultos, e por isso
as criangas estao sujeitas a estas ordens, limitando o uso e apropriagao dos espagos nas
instituicdes de educacdo. Neste sentido, “[...] o espago escolar ndo poderia ser outro:
desinteressante, frio, padronizado e padronizador, na forma e na organizagdo das salas,

fechando as criangas do mundo, policiando-as, disciplinando-as” (Mayumi 1983, p.38).

A descricao de espaco descrita nos faz recordar da escola com carteiras enfileiras,
mas também das escolas de educacéio infantil que apesar de ter espacos mais adequados
para as criangas, ja que em 2006 o Ministério da Educagdo publicou o documento
'Parametros Basicos de Infraestrutura Para as Instituicdes de Educacéao Infantil, ndo os usa
como estratégia pedagdgica ou como elemento que favorece e amplia as experiéncias de

aprendizagem.

Podemos entender também, segundo Mayumi (1983), o espago construido: para a
crianga, com a crianga, ou da crianca. A autora aponta um esquema espacial escolar numa
tentativa de construir uma relagdo entre iguais no interior das instituigdes. Para tanto
evidencia o uso dos ambientes como forma de explorar o movimento e retratar marcas
pessoais (um desenho, um nome, um objeto), proporcionando o sentido de pertencimento.
Afirma, no entanto, que contrariando essa concepgao “[...] persiste a ideia de que a escola,
para ser considerada limpa, tem de ostentar paredes, portas e janelas sem marcas de

criangas ou, quando aparecem desenhos, deve ser o desenho ‘organizado e limpo™ (p.63).

Ainda apresentando as ideias de Mayumi (1983), abordar a tematica dos parques
infantis, os quais, em seu conjunto de brinquedos eram formados por estruturas
sistematicamente idénticas, a autora narra experiéncias desenvolvidas com criangas em
que descreve as solugdes criativas apontadas por elas para os parques que projetaram.
Ela sugere,‘[...] deixar o espago suficientemente pensado para estimular a curiosidade e a
imaginacao da crianga, mas incompleto o bastante para que ela se aproprie e transforme
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esse espacgo através da sua proépria acao” (MAYUMI, 1983, p. 72).

Essa concepcao de incompletude do espaco escolar na educagao infantil nos
apresenta a possibilidade de diversificar as atividades e uso dos espacos possam ser

fatores facilitadores para o desenvolvimento integral das criangas.

A crianca e a cidade, na Mayumi (1983) resgata na histéria a rua como lugar dos
adultos e também das criangas. No entanto, esclarece que no percurso historico a rua foi
adquirindo uma unica fungao: a de circulagdo. Sendo um lugar de circulagéo tornou-se um
lugar perigoso do qual as criangas deveriam ser afastadas. Diante do contexto histérico
apresentado pela autora, as criangas terdo que “[...] encontrar nas novas condi¢cdes urbanas
aqueles espagos permedveis onde seja possivel 0 jogo e a brincadeira que envolva os

companheiros da mesma idade e observar o mundo dos adultos” (p.92).

Atualmente o espago seguro para criangas e de encontro com seus pares € a escola.
Para que esse espaco va além da estrutura, mas a conjugacao da estrutura com a proposta
pedagdgica é necessario flexibilizar o seu uso e criar atividades que use com criatividade

esse espaco.

Mayumi (1983) segue apresentando uma diversidade de estratégias criadas pelas
criangas, moradoras de favelas e de apartamentos, para ocupar e construir ambientes além
da area da vizinhanga e das ruas do entorno. Por fim, a autora conclui que: [...] a maioria
das criangas restam, pois, 0os espacgos publicos-privados das moradias, das escolas e das
ruas das quais as criangas das classes abastadas foram afastadas desde o século XVIII,

em nome da segurancga e da politica de ordenagao disciplinar dos individuos” (p.93).

A autora nos leva a resgatar a visao de que espacgos para a educagao sao as cidades,
as pragas, as ruas como hoje elas existem; sao as construgdes que nos cercam; sao 0s
bairros periféricos que crescem em torno das grandes cidades; sdo os volumes e as cores,
0s materiais naturais e produzidos; s&o, enfim, cheios e vazios dentro dos quais as nossas
experiéncias se processam. Sdo educativos, na medida em que refletem e representam a
realidade brasileira, com sua cultura, seu nivel tecnoldgico, suas condi¢gbes de clima, a
estrutura socioecondmicas da sociedade; sao educativos, porque através deles pode-se
descobrir, com os participantes, como e porque sdo e como sdo. E, finalmente, sio
educativos, se através das agdes sobre esses espacgos, os participantes puderem apropriar-
se dos mesmos, criando-lhes novas formas de uso, encontrando novas formas de

relacionamento entre eles.
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Mayumi criticava a padronizacdo de programas, dimensdes e materiais para a
construcao de edificios escolares. De norte a sul do pais, as criangas sdo muito diferentes
entre si e convivem com realidades muito distintas. Sua pesquisa apontava a necessidade
de se conhecer como as escolas sao pensadas, construidas e usadas pela populagao para
que se pudesse repensar as diretrizes de projeto. Os espagos educativos devem oferecer
aos usuarios estimulos para a sua apropriacao e uso criativo. Assim sendo, a sua proposta

era introduzir no espago da escola elementos que estimulassem a curiosidade da criancga:

Serao educativos na medida em que possibilitar o contacto, a percepgéao do material,
do tempo e estimular a relacdo da crianca com o mundo. O projeto do espacgo
educativo para crianga é, portanto, um projeto necessariamente inacabado,
intencionalmente incompleto, isto é, o projeto se completa somente com e pela agéo
da crianga; isto ndo significa falta de projeto ou de proposta do educador ou do
arquiteto, mas uma inteng¢do claramente contida no projeto de fazer da crianga o
elemento ativo de construgdo do espacgo. Esta crianga, porém, ndo sera de novo a
abstragéo padronizada, crianga na cabega de quem projeta ou educa, mas cada
crianga real que pertence a um determinado grupo social, mora em determinado
local e condigdo. O espacgo devera permitir, portanto, a interpretagao variada que
cada crianga dara. (Maymi, 1985, p.20)

Mayumi escreveu uma espécie de manifesto sobre o uso do espago das escolas
publicas, convocando os professores a assumirem seu papel na transformacado da

concepgao de espago na sociedade:

Elas [as sugestbes de atividades] partem do pressuposto de que todo espacgo
produzido pelo homem interfere no processo educativo de quem o produz e de quem
o consome, de forma negativa ou positiva. Isto é, o espago produzido nunca é
indiferente na medida em que condiciona nossos gestos diarios, habitua nossa viséo,
estimula elementos simbdlicos, estabelece pontos de referéncia. Sera positivo se
aquele que produz e aquele que usa, perceber o seu significado e puder participar
de sua transformagéo/construgdo, situar-se nesse espago e usa-lo como
instrumento de sua acdo intencional. Sera negativo se o produtor ndo tiver
consciéncia do seu trabalho parcelado e se o usuario, quase sempre insatisfeito da
precariedade que o espago da escola oferece, permanecer passivo, confundido
entre moveis e utensilios que o acaso ou decisdes misteriosas das autoridades lhes
colocou em contato. O professor é principal agente na determinagdo do sentido
positivo ou negativo que se da ao uso dos espacos escolares, embora nao seja
ele(a) o responsavel por sua produgao inicial. Somente ele(a) pode desvelar esses
espacos, analisa-los, transforma-los em instrumento de trabalho dos seus alunos e,
se possivel, elementos ludicos e educativos para adultos e criangas da comunidade.”
(MAYUMI, 1988, p. 10)

Ha necessidade de que o espacgo escolar seja pensado, ndo somente como um

adorno, ou para momentos de relaxamento, mas como fruto da compreensao de que a
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crianga precisa desenvolver todo o seu ser, o desenvolvimento integral. Para tanto, o
espaco deve ser entendido em amplo sentido, a ideia de transformagao precisa fazer parte
das atividades diarias, ndo somente a fim de desenvolver um senso estético, mas para este

contribuir no enriquecimento das atividades pedagogicas.

Kenski (2000) declara:

A escola é polifénica. Os sons se espalham pelos ambientes e dao sentido ao
espacgo educativo. Vozes se mesclam nos corredores e calgadas proximas. Ecos
que provocam lembrangas de imagens, cores e cheiros: uniformes, sorrisos, suor.
Movimentos de corpos em um vaivém permanente: concentragdo e dispersao.
Musicas. As vozes ora cantam raps ora hinos civicos. Misturam-se aos barulhos dos
pés em marcha. Aos gritos das torcidas nos jogos e competicdes. As brigas.
Mobilidades entre palavras e palavrdes. Linguagens diferenciadas entre as
geragbes. Recuperagbes. Festas. Formaturas e Férias. A escola fechada ainda
emana vozes e sons especiais. Linguagens que permanecem impregnadas em todo
o seu perimetro. Espago educativo: um barraco, uma casa, um prédio inteiro, uma
quadra, um campus.” (p. 123).

Nessa discussdo devemos falar sobre a corporalidade, algo a ser bastante
desenvolvido na aprendizagem dentro da Educacdo Infantil. Conceber a corporalidade
integrada na unidade da crianga significa resgatar o sentido do sensivel e do corpéreo na

vida humana.

Sua relagdo com o mundo nao é simplesmente a relagcdo de uma consciéncia que o
pensa o0 mundo, sem deixar-se tocar, mas € a relagdo de um ser engajado no mundo, que
tem emocgdes, que ama, que odeia, que tem fome, que tem dor, que vive a soliddo, a
amizade, o desprezo etc., enfim, de um ser que sente, solo sobre o qual o pensamento se
edifica. Da praxis humana e dos modos dela decorrentes de coexisténcia entre os homens
criam-se formacgdes ideoldgicas, que impregnam sua maneira de ser. Essas formas estao
in“corpo”radas em seu ser e encerram todas as distorcdes e os tipos de alienagao do
homem contemporaneo, que se manifestam tanto nas relagbes inter-humanas, nas
relacbes com a natureza e com a cultura, como nas formas de o homem lidar com sua
corporalidade. (GONCALVES, 1994, p. 176-177).

3. Parametros dos espacgos escolares na Educacgao Infantil

No Brasil, grande numero de espagos destinados a educacédo de criangas com
menos de 6 anos funciona em condi¢cdes precarias. Além da precariedade ou mesmo da

auséncia de servigos basicos, outros elementos referentes a infraestrutura atingem tanto a

41
UNISANTA HUMANITAS -p.34-53-Vol.10 n°1-2021



saude fisica quanto o desenvolvimento integral das criangas. Entre eles esta a inexisténcia
de areas externas ou espacos alternativos que propiciem as criangas a possibilidade de
estar ao ar livre, em atividade de movimentacdo ampla, tendo seu espaco de convivéncia,

de brincadeira e de exploragdo do ambiente enriquecido.

Frente a essa realidade, o Ministério da Educagcdo — MEC, indutor de politicas
educacionais e de proponente de diretrizes para a educacéao, apresentou no ano de 2006,
o documento Parametros Basicos de Infraestrutura Para as Instituicdes de Educacéao
Infantil, onde incorpora metodologias participativas conectando a proposta pedagdgica a
interacdo com as caracteristicas ambientais, onde também contém concepgdes, reforma e

adaptacao dos espacos onde se realiza a Educacgao Infantil.

O documento foi elaborado em parceria com educadores, arquitetos e engenheiros
envolvidos em planejar, refletir e construir/reformar os espagos destinados a educagao das
criancas de 0 a 6 anos. Com o objetivo de propiciar o cumprimento do preceito
constitucional de descentralizagdo administrativa, bem como a participagcdo dos diversos
atores da sociedade envolvidos com a educacédo infantil na formulagcdo das politicas
publicas voltadas para as criangas de 0 a 6 anos, foram realizados, em parceria com as
secretarias municipais de educagao e com a Unidao Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo — UNDIME.

Tradicionalmente, as construgdes escolares seguem um programa de necessidades
previamente estabelecido pelas Secretarias de Educagédo. As grandes diversidades
existentes no pais, tais como as relativas a densidade demografica, recursos
socioecondmicos, contexto cultural, condigdes geograficas e climaticas exigem uma
abordagem de projeto que identifique os parametros fundamentais para a qualidade do
ambiente das unidades de Educacao Infantil e ofereca condicdes para uma educacao de

qualidade, adaptando esses critérios de acordo com suas especificidades.

O documento busca ampliar os diferentes olhares sobre o espago, promotor de
aventuras, descobertas, criatividade, desafios, aprendizagem e que facilite a interagéo
criangca—crianca, crianga—adulto e deles com o meio ambiente. O espaco ludico infantil deve

ser dinamico, vivo, “brincavel”, exploravel, transformavel e acessivel para todos.

O texto do documento traz uma perspectiva da importancia do espago na educagao

infantil e reconhece que:

A crianga como sujeito do processo educacional e como principal usuario do
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ambiente educacional. Por isso, € necessario identificar parametros essenciais de
ambientes fisicos que oferegam condigbes compativeis com os requisitos definidos
pelo PNE, bem como com os conceitos de sustentabilidade, acessibilidade universal
e com a proposta pedagdgica. Assim, a reflexdo sobre as necessidades de
desenvolvimento da crianga (fisico, psicologico, intelectual e social) constitui-se em
requisito essencial para a formulagao dos espagos/lugares destinados a Educacgao
Infantil." (p.21)

Assim, o projeto, a edificagdo e as reformas das unidades de Educacgio Infantil
devem buscar: a relagdo harmoniosa com o entorno, garantindo conforto ambiental dos
seus usuarios (conforto térmicovisual, acustico, olfativo/qualidade do ar) e qualidade
sanitaria dos ambientes; o emprego adequado de técnicas e de materiais de construgao,
valorizando as reservas regionais com enfoque na sustentabilidade; a adequagao dos
ambientes internos e externos (arranjo espacial, volumetria, materiais, cores e texturas)
com as praticas pedagogicas, a cultura, o desenvolvimento infantil e a acessibilidade

universal, envolvendo o conceito de ambientes inclusivos.

A proposta do MEC para as edificacbes da educacao infantil, traz a visdo da
interigacdo do espago e as propostas e atividades pedagdgicas, na busca da

democratizagao da educacéo de qualidade e do desenvolvimento integral dos estudantes.

Os aspectos estético-compositivos dizem respeito a imagem e a aparéncia,
traduzindo-se em sensacgoes diferenciadas que garantam o prazer de estar nesse ambiente.
Nessa vertente estdo incluidas a diversidade de cores, texturas e padrées das superficies,
o padrdo construtivo, as formas, as proporgdes, os simbolos, os principios compositivos,
enfim, os elementos visuais da edificagdo, que podem ser trabalhados para despertar os
sentidos, a curiosidade e a capacidade de descoberta da crianga, e que, de certa forma,

excitem o imaginario individual e coletivo.

E importante ressaltar que as adaptacdes devem ser feitas constantemente no
espago, como reformas a serem analisadas de acordo com as necessidades dos
educandos, além dos imprevisiveis acontecimentos com a estrutura desses espagos que
devem ser sanadas pela instituicdo. Dentre as melhorias que podem ser implementadas no
processo, havera possibilidade de se adotar uma sistematica de prevencido, em vez de
corregao, nos programas de manutengao, estabelecendo padrées em toda a rede municipal

de edificagdes destinadas a Educacao Infantil.
Uma das sugestdes do documento 'Parametros Basicos de Infra-estrutura Para as

Instituicbes de Educacédo Infantil' aos gestores e demais profissionais da instituicdo de
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educacgao infantil € apés a obra, realizar periodicamente relatérios sobre o estado da
unidade, apontando problemas surgidos e possiveis solugdes. Orientar os membros da
comunidade escolar em relagdo a manutencao e a segurancga da edificagao escolar, suas
instalagdes e seu entorno ambiental. Procurar integrar as atividades pedagdgicas e de lazer

ao espaco fisico da unidade respectivamente.

3.1 Quais sao os Parametros?

A crianga é o principal usuario do espacgo escolar. Assim € necessario o identificar
parametros essenciais de ambientes fisicos que oferecam todas as condicdes necessarias
para o desenvolvimento do processo educacional com crianca. Refletindo sobre as
necessidades de desenvolvimento da crianga (fisico, psicoldgico, intelectual e social) como
requisito essencial para a formulagao dos espacos destinados a Educacéao Infantil. Outro
requisito € pensar nas questdes de acessibilidade universal entrelacado a proposta

pedagogica. O projeto, a edificagdo e as reformas do espago escolar devem buscar:

A relacdo harmoniosa com o entorno, garantindo conforto ambiental dos seus
usuarios (conforto térmico, visual, acustico, olfativo/qualidade do ar) e qualidade
sanitaria dos ambientes; o emprego adequado de técnicas e de materiais de
construgdo, valorizando as reservas regionais com enfoque na sustentabilidade;O
planejamento do canteiro de obras e a programagéao de reparos e manutengéo do
ambiente construido para atenuar os efeitos da poluigéo (no periodo de construgao
ou reformas): reducdo do impacto ambiental; fluxos de produtos e servicos;
consumo de energia; ruido; dejetos, etc. a adequagédo dos ambientes internos e
externos (arranjo espacial, volumetria, materiais, cores e texturas) com as praticas
pedagdgicas, a cultura, o desenvolvimento infantil e a acessibilidade universal,
envolvendo o conceito de ambientes inclusivos.” (p. 21)

Sao as circunstancias preexistentes que irdo basear nas decisdes arquitetdnicas e
no resultado final da estrutura do espaco escolar. Deve ser analisadas as caracteristicas do
terreno e com base nele, pensar se possui area para espacos livres, internos e se ele tera
condicdes de acesso e desenvolvimento de todas as criancas. E importante pensar nas
condi¢gdes audiovisuais no entorno da instituigdo (Como a poluicdo do ar e a poluigao
sonora) e em casos inevitaveis, deve-se solicitar aos 6rgédos competentes solugdes de

isolamento acustico (barreiras acusticas).

Outro parametro é o “parametros funcionais e estéticos” pensando na funcionalidade
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do ambiente e na estética. Norteado pela organizacdo espacial e dimensionamento dos
conjuntos funcionais, acessos, percursos, seguranga e adequagdo do mobiliario. E os
aspectos estético-compositivos dizem respeito a imagem e a aparéncia, traduzindo-se em

sensacoes diferenciadas que garantam o prazer de estar nesse ambiente.

A conexao da parte espacial faz referéncia ao ambiente, ou seja, com a interligagcéo
objetiva e subjetiva do espaco, podem favorecer a relagéo interpessoal e intrapessoal,
ambientes proximos bem localizados, que estimulem a convivéncia, promovem situagdes
prazerosas e seguras, bem como valorizam a interagédo pretendida. Dessa forma a
convivéncia entre as criangas e criangas e adultos podem ser favorecidas, bem como o

desenvolvimento integral do alunado.

No que se refere o documento a questdo da parte de recreagcao e vivéncia esses
espacos devem possibilitar o desenvolvimento da crianga nos momentos de recreacao €
importante que nas areas externas se considere também a escala da crianga, suas relagdes
espaciais e sua capacidade de apreensao desse contexto, promovendo a orientacio

espaco-temporal e a seguranga e encorajando as incursdes pelas areas livres.

A instituicdo de educacgéo infantil deve escolher e incluir elementos estruturadores
(caminhos definidos, tratamento paisagistico, areas de vivéncia coletiva, mobiliario externo
compativel com o tamanho das criangas), pois eles irdo facilitar a compreensao espacial do
conjunto, visualizando seus limites. Essas areas devem oferecer seguranca sem serem
limitadoras das da exploracdo feita pelas criangas. E importante que o espago de brincar
se seja exploratério e atrativo as diferentes fases do desenvolvimento que a instituicdo va
atender. E se tiver brinquedos e aparelhos de recreagao fixos devem atender as normas de

seguranga do fabricante e ser objeto de conservagao e manutengao perioddicas.

Os objetos (quadros, lousas, mesas, cadeiras, lavabos, sanitarios, toaletes devem
estar acessiveis a crianga e passiveis dos olhares dos educadores. Propiciando a
autonomia e a aproximagao e confianga com o ambiente. Deve se pensar também na
seguranga das areas que as criangas entram em contato com agua (piso ou tapete

antiderrapante) para prevenir possiveis acidentes.

Os ambientes devem contem iluminagcdo e ventilagdo e devem estar sempre ao
alcance do usuario, ou seja, as criangas pequenas estabelecendo a integracdo e a
visualizacdo do ambiente externo, além de propiciar conceitos topoldgicos (dentro/fora,

longe/perto, etc.).
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Em relagcao ao tamanho das salas de atividades, ainda estdo sendo feitas pesquisas,
mas sabe-se que as criangas menores se organizam em ambientes pequenos, ou em
ambientes cheios de recantos menores, buscando seguranca, aconchego e conforto.
Sendo assim, conforme a crianga cresce confirma a adequacgao do espaco a escala de

tamanho correspondente a faixa etaria.

A cores e formas tem importancia fundamental para os ambientes destinados a
educacao da primeira infancia, pois reforcam o carater ludico, despertando os sentidos € a
criatividade. O uso da cor, além do papel estimulante ao desenvolvimento infantil, pode ser

também um instrumento eficaz de comunicacéao visual, identificando ambientes e setores.

No que diz respeito aos acessos e percurso, o olhar deve ser voltado a acessibilidade.
“Evitar quaisquer barreiras ao acesso e a permanéncia de pessoas com necessidades
especiais, proporcionando conforto e evitando constrangimentos, valorizando assim o

convivio com a diferenca.” (p. 31)

Os parametros apresentados sdo reafirmados ou mesmo normatizados pelas

legislagdes educacionais vigentes.

3.2 Legislagao

A atual legislacdo educacional brasileira dispde de um conjunto de documentos que
abordam ou mesmo orientam no sentido de se definir critérios de qualidade para a

infraestrutura das Unidades de Educacao Infantil.

A primeira € a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB/96 — Lei n°
9.394/96), que disciplina a educacao oferecida em todos os niveis — desde a Educagao
Infantil até o ensino superior. Na LDB/96, os recursos publicos destinados a educagao
devem ser aplicados na manutengcdo e no desenvolvimento do ensino publico, o que
compreende inclusive a “aquisicdo, manutencao, construgao e conservagao de instalagdes

e equipamentos necessarios ao ensino” (alinea IV do artigo 70).

Nos Subsidios para Credenciamento e Funcionamento de Instituicdes de Educacéao
Infantil (Brasil, 1998c o que é isso é a LDB? se for ndo consta das referéncias bibliograficas),
a organizagao dos ambientes das Unidades de Educacao Infantil é vista como importante

para o desenvolvimento das criangas e dos adultos que nelas convivem, mas é o uso que
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ambos fazem desses espacos/lugares que influencia a qualidade do trabalho. “Sejam
creches, pré-escolas, parques infantis, etc., em todas as diferentes instituicbes de

Educagao Infantil[...] o espaco fisico expressara a pedagogia adotada” (p. 83).

Para tanto, a legislagao recomenda a criacédo e a implementagao dos Conselhos de
Educacgao dos estados e de Educagao dos municipios, que assumam sua fungcéo de érgao
fiscalizador normativo, deliberativo e de controle social, também no que se refere a

qualidade dos ambientes de educagéo.

No Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil (Brasil, 1999), o ambiente
fisico € expresso como devendo ser arranjado de acordo com as necessidades e as
caracteristicas dos grupos de crianga, levando-se em conta a cultura da infancia e os
diversos projetos e atividades que estdo sendo desenvolvidos em conjunto com seus
professores. A qualidade e a quantidade da relagdo crianga—crianga, adulto—crianga, dos
objetos, dos brinquedos e dos moveis presentes no ambiente dependem do tamanho
destas e das criancas e podem se transformar em “poderosos instrumentos de
aprendizagem” e em um dos “indicadores importantes para a definicdo de praticas

educativas de qualidade” (p. 146).

Para viabilizar a democratizacéo e a qualidade social da educagéao, € recomendavel
atencdo das Secretarias de Educacdo e dos Conselhos Escolares. Nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (Brasil, 1999), o uso do espaco fisico
aparece associado as propostas pedagogicas como um dos elementos que possibilitam a
implantagao e o aperfeigoamento das diretrizes (art. 30, VII). Ha duas citagées que nao fica

claro se é do documento, se for ndo constam das referéncias.

Nas Diretrizes Operacionais para a Educacéo Infantil (Brasil, 2000), um dos aspectos
normativos tratados é quanto a Espacgos Fisicos e Recursos Materiais para a Educacéao
Infantil, em que se afirmar que os espacos fisicos deverdo ser coerentes com a proposta
pedagdgica da unidade e dizendo ainda que os espagos internos e externos deverao

atender as diferentes funcdes da instituicdo de Educacao Infantil.

5. O Curriculo “Oculto” do prédio escolar

E importante destacar a preocupagdo com a dimenséo espacial escolar como algo

bastante recente nos estudos da histéria da educagdo. E no minimo estranho que tal
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aspecto tenha passado varias décadas do século passado despercebido dos historiadores
e investigadores, os quais privilegiaram, por diversos motivos, aspectos outros nos seus

estudos e pesquisas.

Apesar da importancia da dimensao espacial da atividade humana em geral, e da
educativa em particular, essa ultima é uma questdo n&do estudada nem a fundo nem de
modo sistematico. Quando a atencdo se dirigiu a essa questao, foi para centrar-se mais
nos seus aspectos tedrico-discursivos, ou seja, nas propostas efetuadas em relagédo com a
distribuicdo e usos do espacgo escolar, e legais, ou seja, nas regulacdes dos aspectos
tecnoconstrutivos, higiénicos e pedagodgicos dos edificios escolares, do que nos aspectos
de indole antropoldgica e relacionados com a historia da escola como lugar e de sua

realidade material.

Frago (1998) apresenta as razdes para que a questao do espago escolar nao tenha
recebido a atencdo dos estudiosos da histéria da educagdo.O espaco, quando muito
referenciado, limitava-se a descricao do edificio, detalhando os ambientes e os respectivos

usos, com a eventual companhia de fotos e plantas (FRAGO, 1998, p. 12).

O espacgo-escola, na segunda metade do século XIX, incorporou assim como as
demais construgdes da sua €poca, a preocupagao com a higiene e, posteriormente, com o
conforto e a tecnologia. Essa mudanca foi impulsionada pelas inovagbes pedagdgicas,
como também pelas exigéncias advindas da sociedade, por meio do industrialismo e do

positivismo cientifico, o que reforga o aspecto cultural (e pedagdgico) do prédio escolar.

Frago 1998 determina que nesta época alguns critérios de ocupagao do espago

escolar eram determinados apenas por critérios de higiene e moralidade.

Somente em algumas ocasides, mais tarde e nem sempre, acrescentam-se outros,
como o deslocamento dos alunos, a prépria tarefa educativa e as dimensdes do
estabelecimento de ensino”. (FRAGO, 1998b, p. 82).

Alocalizacao da escola ndo € um problema de facil solugao, porquanto a construgéo
de prédios em locais mais afastados contempla, por um lado, as variaveis referentes
aos fatores educativo (distanciamento de barulho e possibilidade de contato com a
natureza), higiénico e econémico (menor prego do terreno), mas, por outro lado, ndo
equaciona o problema do transporte e deslocamentos, bem como nao favorece a
integragcdo ao meio urbano. Esse dilema, embora antigo, é cada vez mais atual no
contexto nacional e local, diante da necessidade de erigir prédios que contemplem
a demanda da populagéo por ensino publico de qualidade (FRAGO, 1998b, p. 85).

A importancia do espago para a crianga, na sua necessidade de viver num ambiente
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que Ihe seja agradavel, confortavel, de algum modo instigante, ndo ao ponto de ameacar a
sua integridade e de fazé-lo viver sobressaltado. A complexidade do espago faz com que
seja indispensavel uma multiplicidade de visdes de areas diversas do conhecimento na sua
compreensao, pois, durante muito tempo, o espago escolar foi visto como neutro, sem

qualquer influéncia no projeto pedagdégico nele desenvolvido.

Os fundamentos da organizagéo espacial sao a postura do corpo e as relagdes
(préoximas ou nao) entre as pessoas. Segundo ele, 0 homem organiza o espago de
modo a adapta-lo as suas necessidades bioldgicas e relagdes sociais, a partir da
vivéncia intima com seu corpo e com outras pessoas. (TUAN,1983, p. 39)

E por meio das relagdes e organiza¢des espaciais nas escolas que o curriculo ensina
(silenciosamente) nao somente saberes, mas também, e principalmente, valores e atitudes
diante do mundo. Esses valores e atitudes podem favorecer tanto o desenvolvimento, a

criatividade ou o poder disciplinar, como nos fala Gallo (2000,p.171)

Mas a disciplina do curriculo escolar estende-se para além dos préprios saberes e
de seu exercicio; nas instituicbes modernas, na escola em particular, a disciplina
encarna-se nos corpos. Se a escola € o lugar do aprendizado, pelo individuo, dos
saberes, é também o espago onde o individuo aprende seu lugar. Nas institui¢cdes,
nada é por acaso; na escola, a geopolitica dos prédios e do interior das salas de
aula é muito bem planejado, visando essa incorporagédo do poder disciplinar.

A Educacéao escolar desenvolve-se num espaco fisico, o qual, a depender da sua
infraestrutura e dos recursos disponibilizados, contribui (ou n&do) para que os objetivos

enunciados (e os ocultos) sejam alcangados. Da mesma opinido é Rocha (2000):

A disposi¢ao espacial — seja aquela da localizagdo da escola no tecido urbano, da
distribuicdo do(s) edificio(s) no terreno, da organizagéo interna (salas de aula,
espagos cheios e vazios, abertos e fechados, corredores, fluxos de entrada e saida,
salas de professores, espago reservado a administragdo e direcéo, entre outros), e
mesmo aquela da distribuicdo interna entre os varios elementos (méveis, portas,
janelas, etc.) que compdem os diversos ambientes/espagos escolares — é sempre
um elemento de demarcacao ndo somente arquitetural mas, consideravelmente,
pedagodgico. Sao as praticas escolares — ai incluidos os espacgos técnica e
pedagogicamente constituidos — que contribuem fortemente para fazer de nds
aquilo que somos. Pois, dentro destes espagos escolares — e a partir deles e suas
diversas relagdes e inter-relacées — € que se da o exercicio pedagdgico. (2000a, p.
7)
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A urgéncia do desvendamento dessa trama decorre do fato de que dentro da educagao os

conhecimentos sdo mutaveis e o espaco escolar deve dialogar com as mudangas ocorridas.

As escolas tém uma estrutura fisica. Essa estrutura tem uma histéria e sua razao
de ser. O componente arquitetdnico vem sendo visto mais como uma contingéncia,
como uma necessidade de delimitar um espaco reservado para a educacgao do que
como um fator de peso nas relagbes que vao se estabelecer nesse espago. Sua
desatualizacdo, em relacdo a outros segmentos da sociedade, e rigidez,
compactuam na interiorizagdo de relagdes hierarquicas que se ligam a uma
necessidade de veicular os valores ultrapassados que persistem. (FRANCA, 1994,
p. 98).

Loureiro (1999), fala sobre a relagdo entre a organizagao social e espacial, que nao

apenas funciona como um papel simbdlico dentro da unidade de ensino.

Estudar a relagéo entre organizagao social e padrao espacial significa admitir, como
hipétese inicial de trabalho, que arquitetura e organizag¢des sociais interagem tanto
no plano simbdlico, sendo arquitetura uma expresséao de ideias sociais consensuais
sobre a funcdo social, quanto no plano mais pragmatico, do programa e da
organizagdo espacial. Significaria, portanto, admitir, em relacdo as edificagcdes
institucionais, que o prédio ele mesmo nao s6 exerceria o papel simbdlico de
representar aquela instituicdo, mas também agiria como um coadjuvante nos
procedimentos para a realizagdo da fungdo social que é objetivo do mesmo.
(LOUREIRO, 1999, p. 09)

Moussatché (1998) observa a desconsideracédo e significagdo o ambiente fisico
dentro do cotidiano das escolas e a indevida atencdo ao curriculo oculto dos prédios

escolares.

O que se mostra preocupante é a aparente desconsideracao, no cotidiano da escola,
com as significagbes atribuidas a seus ambientes fisicos. Temos a impressao de
que, nas sociedades complexas contemporaneas, planeja-se os ambientes fisicos
sem dar a devida atengéo a suas caracteristicas educativas (positivas e negativas)
como se estes nao tivessem nenhuma relagéo com as representagdes neles e sobre
eles elaboradas. Por mais que muitos autores, como Foucault, Bourdieu e Certeau
(para citar apenas alguns), nos mostrem a existéncia de um “curriculo oculto” nos
prédios escolares, estes ainda possuem a condigdo de “objeto pouco estudado”
(Meighan, 1986). (MOUSSATCHE, 1998, p. 13-14).

6.0 O espaco fisico e a organizagao do trabalho para as criangas

Propondo a organizag¢ao do espago/tempo na educacao infantil, HORN (2007) reitera
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que esta seja feita a partir da observagao daquilo que é objeto de interagao e brincadeiras
das criangas, como estas se desenvolvem, as preferéncias dessas criancas, bem como o
contexto sociocultural no qual a proposta pedagdgica esta inserida. A perspectiva
apresentada € de que o espacgo e o tempo sao categorias de organizagcao das atividades.
‘A ideia central é que as atividades planejadas diariamente devem contar com a
participacéo ativa das criangas, garantindo as mesmas a construgao das nogdes de tempo
e de espaco, possibilitando-lhes a compreensdo do modo como as situacdes sociais sao
organizadas e, sobretudo, permitindo ricas e variadas interagdes sociais”. (HORN, 2001, p.
67-68)

O conceito de espaco é multiforme, se destina a qualificar situagdes, ambientes,
estruturas, distancias, extensodes, lugares. Quando HORN 2007 propde a “Organizagéo das
Atividades no Espaco”, criva a perspectiva do espago como ambiente destinado as criangas
e como selecdo de atividades a serem materializadas nesse ambiente, a autora alerta que

ao se pensar no espacgo para as criangas € necessario:

levar em considerag¢ao que o ambiente é composto por gosto, toque, sons e palavras,
regras de uso do espacgo, luzes e cores, odores, mobilias, equipamentos e ritmos
de vida. Também ¢é importante educar as criangas no sentido de observar,
categorizar, escolher e propor, possibilitando- Ihes interagcbes com diversos
elementos.” (HORN, 2007, p. 73)

O livro Sabores, cores, sons, aromas: a organizagao dos espagos na Educacéao
Infantil, de HORN (2007) apresenta um roteiro de opg¢des de organizagéo de atividades no
tempo e no espaco das instituicdes de Educacgao Infantil. Identifica-se a necessidade de
examinar a caracterizagcdo dos tempos e espacgos, as representacdes historicas e
determinagdes socioculturais que vém marcando as atribuicdes e os usos dos proprios
espacos institucionais e interpessoais. Para Horn (2007) o espaco nao é algo que emoldure,
nao € somente algo fisico, ele & parte das relagbes. O docente € mediador dessa relagéo
espaco e discente, fazendo com que ele seja atrativo e que traga inumeras possibilidades

de experiéncias.

O olhar de um educador atento é sensivel a todos os elementos que estao postos
em uma sala de aula. O modo como organizamos materiais € méveis, e a forma
com que as criangas e adultos ocupam esse espaco e interagem com ele s&o
reveladores de uma concepgao pedagogica.” (HORN, 2007a, p. 15)

51
UNISANTA HUMANITAS -p.34-53-Vol.10 n°1-2021



A autora cita que Frago (1998) enfatiza que a corrente piagetiana valoriza a parte
cognitiva e que as experiéncias espaciais ajudam na construgdo das estruturas sensorias
das criangas. Segundo Piaget (1978), a representagdao do espaco para a crianga € uma
construgao internalizada a partir de agcdes e das manipulagdes sobre o espago que ela faz
parte. A psicogénese das estruturas topoldgicas na infancia deve valorizar as experiéncias
para pleno desenvolvimento sensorial, motor e cognitivo.“Portanto, ndo basta a crianga
estar em um espacgo organizado a desafiar suas competéncias, é preciso ela interaja com

esse espaco para vivé-lo intencionalmente.”"HORN,2007a,p.15

CONCLUSAO

Diante do estudo realizado é possivel concluir que, este artigo pode contribuir para
que se lance um olhar diferenciado para o espago de regéncia na educagao infantil, e assim
promover um melhor ensino aprendizagem em espacgos diversificados, desafiadores e

convidativos, para o alunado dessa e das proximas geragoes.

Mais que convidativo os espagos escolares podem e devem ser usados em sincronia
com a proposta pedagdgica da escola e o docente usar o espago como uma ferramenta a

mais para despertar interesse e a aprendizagem na Educagao Infantil.
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